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Escravanda o futura,

Desencontros do Ensino Médio
Por Claudio de Moura Castro

Faz um par de anos recebi um e-mail de um aluno. N&o precisei muita argucia
para perceber que se tratava de um aluno talentoso. Nessa mensagem, ele fez
o melhor diagndstico que conheco do Ensino Médio.

Segundo ele, quando cursava o Fundamental, estudava coisas interessantes.
Saindo da escola e caminhando pela rua ou pelos campos, observava na vida
real o que havia aprendido na escola. Ao galgar o Médio, passou a estudar o
dobro do tempo. Mas olhando na rua, ndo via nada do que havia aprendido.
Era tudo abstrato e distante do mundo real. Estava frustrado.

Por tudo que sabemos, o Médio é o grau mais desengoncado. Estd no meio do
caminho. Recebe uma diversidade crescente de alunos e nédo sabe o que fazer
com eles. Tem demasiados papéis. Sem muito medo de errar, pode-se dizer
que é um nivel em crise permanente. Entra ano, sai ano, em algum lugar do
mundo ha protestos ou propostas de revirar tudo de cabeca para baixo.

Um problema que vem se agravando é a presenca no Médio de alunos que
preferiam n&o estar na escola. Os mais jovens ndo tém opc¢do nem autonomia.
Ja& o Superior é s6 para quem quer. No Médio, ha uma pressdo familiar
crescente. Nos paises mais avancados, ha a obrigatoriedade. Portanto, o
Médio recebe muitos alunos que nao tém afinidades com a vida escolar ou com
os estudos, mas sdo obrigados a frequentar aulas. E isso, na idade de maior
turbuléncia pessoal, impulsionada pelos horménios em ebulicdo. Obviamente,
as revolucdes existenciais e hormonais criam ainda mais problemas para a

escola.

Papéis classicos do Médio

O Médio estd em uma encruzilhada, estd encurralado. Abaixo, h&d o
Fundamental que é o minimo de educacao para uma sociedade moderna. Tem
uma agenda bem simples de ensinar os rudimentos da educacédo. O Superior é
profissionalizante e recruta quem, mais ou menos, sabe o0 que quer.

O Médio precisa arredondar a formacao inicial do aluno — embora néo se saiba
muito bem como se faz isso. Precisa dar ao aluno uma cultura minima nas



"\REESCREVENDO - i
AEDUCACAC V2 “
FHOF ST S PREA DM BESHESIL MELHDE e

edifora sciplone
1 r-m:mund'aaf.uur':

l
ciéncias e nas humanidades. Precisa ensinar a ler e escrever, de preferéncia,
em mais de uma lingua. Precisa fixar os valores. De fato, é nesse nivel que se

burilam o espirito de cidadania e a identidade cultural.

Até ai, vamos, apesar de ja ser uma agenda ambiciosa. O problema é que, em
todos os paises, alguns graduados do Médio vao para o Superior, outros vao
para o mercado de trabalho — com ou sem formacdo especifica. Sao trés
destinos diferentes. Como lidar com tal variedade de objetivos?

Em poucos paises de Primeiro Mundo a metade da coorte chega a atingir o
Superior. Na maioria, a proporcao € bem menor. Curioso notar que, no Brasil, a
proporcdo de graduados do Médio indo para o Superior esta acima de 50%,
emparelhada com pouquissimos outros paises. Isso porque o Médio sempre foi
muito pequeno, em grande parte por receber alunos de um Fundamental em
gue apenas um pouco mais da metade da coorte consegue se formar.

Portanto, o dilema mais grave do Médio € entre preparar para o trabalho ou
preparar para o Superior. Sao coisas bem dispares e, quando nada, competem
seriamente pelo tempo do aluno. Mas s&o ainda maiores as distancias entre os
valores e atitudes que sao funcionais em cada uma dessas opc¢oes.

Preparar para o trabalho pode levar a duas vertentes totalmente distintas. A
mais Obvia é a formacao profissional. Isso requer entrar em um outro mundo,
distante do mundo da escola. Nao apenas diferente, mas com praticas e
valores incompativeis. Pelo menos em tese, o objetivo seria ensinar a fazer,
preparando para tarefas bem definidas do mundo real. E o império da pratica,
do conhecimento voltado para a aplicagcédo concreta. Para que funcione bem, a
preparacado requer proximidade com as empresas e negocios.

E ha também a enorme vertente dos que vao diretamente para o mercado de
trabalho, apenas com o que aprenderam no Médio. No Brasil, € quase a
metade dos que se formam. O que ensinar a eles? E correto dizer que
devemos ensinar coisas praticas — 0 que nao € 0 mesmo que ensinar uma
profissdo. De fato, a experiéncia de pelo menos um século demonstrou que
ensinar uma profissdo requer a criagdo de um ambiente total, onde as
atividades profissionais e o0s valores possam vicejar. Ordem, limpeza
imaculada, perfeicdo no gesto, sao valores do trabalho muito distantes
daqueles que permeiam as escolas académicas. Ndo se ensina profissdo em
um cantinho da escola.
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O que significa entdo ensinar coisas praticas? Costuma-se dizer que ndo ha
nada mais pratico do que uma boa teoria. Estamos diante de uma contradi¢éo?
Pelo contrario, pensar corretamente € a mais universal das competéncias,
serve para tudo. Para entender a questéo, € preciso registrar a ambiguidade da
palavra “pratica’. Aprender a limar uma superficie, até que se torne
perfeitamente plana € uma pratica Util para um mecanico ajustador. Essa é
uma acepcao correta da palavra.

Mas vejamos uma outra, também correta. A no¢ado de densidade dos corpos é
um principio da fisica que utilizamos no nosso cotidiano, para entender o
mundo que nos cerca. O conceito cabe em um par de linhas. O ensino
tradicional transmite esta nocdo e passa para o capitulo seguinte. S6 que
apenas alguns poucos génios entendem realmente o que € densidade. Para
gue o aluno médio entenda, € preciso que pese, que meca, que compare, que
reflita, que aplique o conceito em situagdes diferentes das apresentadas em
aula. A escolha do exemplo nao foi casual. Foram feitos experimentos
controlados com alunos que, apés todas as explicacdes convencionais, viram
um clipe do Indiana Jones trocando o cranio de ouro por uma sacola. Em
seguida, tiveram de calcular o peso da sacola, a partir do tamanho de um
cranio e da densidade do ouro. Testes subseqientes mostraram que o “grupo
do Indiana Jones” sabia o que era densidade, o outro ndo. Através do clipe e
do problema, o ensino foi contextualizado, aproximando-se do mundo dos
alunos.

Nessa segunda acepc¢dao, a pratica € o outro lado da teoria. Na ciéncia, ndo ha
teoria sem pratica. O ensino pratico € aquele que usa amplamente as
aplicacbes do mundo real para consolidar o aprendizado das teorias mais
centrais da nossa civilizagdo. Uma escola deve proporcionar amplas
oportunidades para usar as maos, mas nesse processo nao deve perder a
oportunidade de transformar as manualidades (no caso, medir o cranio do
colega) em exercicios com igual conteudo intelectual. Como dito, isso €
diferente de ensinar oficios.

Aceitemos que o papel da escola seja ensinar boas teorias. Mas para que
funcione, é preciso que o aprendizado ndo apenas seja pratico, mas seja
profundo e que, de fato, o aluno domine com intimidade o que esta sendo
aprendido. Nada mais Gtil do que tais ferramentas analiticas. O dilema é que,
para entrar no Superior, o aluno €& bombardeado com tal pletora de
conhecimentos que ndo ha tempo para aprender nada com a profundidade
necessaria. Ou seja, o ensino académico para o mundo do vestibular é
diferente do ensino, também académico, para o mundo real. Somem-se a isso
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as diferencas de aptidao de cada aluno para as disciplinas mais académicas e
abstratas.

O quarto papel do Médio é preparar para o Ensino Superior, € voltar-se para o
mundo académico. E o mundo da escola olhando para o seu préprio umbigo. E
o conhecimento sem meta clara de utilizacdo. Na melhor das hipéteses, é
movido pela beleza das idéias. Mas a melhor das hipéteses € fragil diante da
pressao para aprender o que quer que seja pedido nos exames para ingresso
no Superior. Sem falsos pudores, a maioria das escolas voltadas para
admissao nas universidades de prestigio sé mira 0 seu ensino no que se exige,
seja nos Jardins Paulistas, na Rive Droite, em Téquio ou Seul. E ndo podem
deixar de fazé-lo.

Portanto, ao Médio pede-se que forme cidaddos cultos e conscientes, pede-se
gue prepare os graduados para exercer oficios ou para trabalhar sem qualquer
formacdo adicional. E finalmente, pede-se que prepare para 0 ingresso no
Ensino Superior. A existéncia inelutavel desses quatro objetivos conflitantes é
universal. Nao ha pais sério onde esse nao seja o principal conflito do Médio. O
gue mudam sado as féormulas encontradas para lidar com essas divergéncias
insollveis de objetivos. Cada pais tem a sua, refletindo sua histéria e cultura. E
na maioria dos casos, a formula jamais agrada a todos.

O Ensino Médio: em cada pais um modelo

N&o h& outro nivel de educacdo em que as solucdes sejam mais diversas e
disparatadas. O curriculo do Fundamental é praticamente 0 mesmo, seja em
Cingapura, seja no Chile ou no Chade. O Superior € sempre diversificado, mas
as alternativas sao bastante parecidas e convergentes.

No Médio, os paises mais bem-sucedidos do globo optaram por caminhos
diferentes. E o grande divisor de aguas € o que fazer com o lado académico
para 0s que prosseguirdo na escola (no nivel pds-secundarios) versus aqueles
gue receberdo uma formacéo profissional ou irdo diretamente para o mercado
de trabalho.

A essa clivagem, tdo profunda nas suas consequéncias, alguns paises
adicionam outra: as diferencas de exigéncias e de ambicdo no curso. Ha
vertentes mais faceis e aplicadas (o que ndo quer dizer profissionalizantes) e
h& vertentes académicas, mais tedricas e dificeis.
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Podemos comecar com o primeiro corte analitico. Pouquissimos paises adotam
uma unica escola, acolhendo a todos os alunos do Médio. A maioria dos
paises, seguindo a tradicdo européia, tém multiplos modelos de escola, de

forma tal que cada uma atenda a alunos com um determinado perfil.

Os inventores da escola unica foram os Estados Unidos, com suas
comprehensive high schools, criadas no inicio do século 20. Todos os alunos
de uma determinada area geografica devem ir para a mesma e Unica escola.
Contudo, dentro de cada escola, had oferta diversificada, com disciplinas
preparando para o0 Superior e outras de formacao profissional.

Além disso, a mesma disciplina pode ser oferecida com niveis diferentes de
exigéncias. H& também disciplinas académicas de cunho mais aplicado, para
0s menos afeitos a abstracdo. E as ha muito mais abstratas, para outro perfil
de alunos. Cada aluno pode escolher seu cardapio de cursos, de acordo com
suas preferéncias e aptidées. Pobres e ricos, futuros fil6sofos, médicos,
carpinteiros e bancérios vdo para a mesma escola. E o ideal democratico
americano em acao. Uns aprendem a soldar, outros estudam os didlogos de
Platdo ou até sanscrito.

O outro modelo tem origem claramente européia, embora haja se alastrado
mundo afora. Consiste em criar uma escola para cada tipo de aluno. Tomemos
a Franca, como exemplo classico. Ha varios baccalauréats, conduzindo a um
diploma médio. Alguns privilegiam as mateméticas, outros as letras, outros as
ciéncias bioldgicas e, assim por diante. Uns sdo mais aplicados, outros menos.
Mas ndo sao profissionalizantes — esta € uma diferenca delicada, mas
importante. S&8o os caminhos privilegiados para as universidades, com alguma
tendéncia para que cada perfii de bac leve aos cursos superiores
correspondentes. Mas ha varias outras trilhas. Algumas podem dar um acesso
mais dificultado ao Superior. Outras comec¢am no nivel Médio e o ultrapassam
(Lycée technique). E h& aquelas que ndo dédo acesso ao Superior (como o
Certificat d’Aptitude Professionnel). Ou seja, ao longo do caminho aparecem
vérias trilhas alternativas, de acordo com a aptiddo dos alunos para assuntos
praticos ou para as abstracdes de uma trajetéria académica. Mas também é
diferente o grau de dificuldade e de esforco requerido em cada trajetoria.

Na Suica, além da opgéo profissional — mencionada adiante —, ha dois cursos
académicos. Um é mais exigente e da acesso a universidade tradicional. Outro
€ mais facil e mais aplicado, facultando apenas acesso a cursos como Servico
Social ou Enfermagem. Modelo semelhante existe na Alemanha, com a
Hauptschule, a Real Schule e o Gymnasium.
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N&o é necessario aqui explicar cada um desses percursos, pois 0 Unico
objetivo de menciona-los é chamar a atencdo para a existéncia de um sistema
de multiplas bifurcacgdes.

E importante registrar que as boas escolas profissionais tém clarissimo seu
compromisso de preparar para 0 exercicio da profissdo correspondente. Seus
vinculos com as empresas sdo intimos e sua “pontaria” para as posi¢cdes
existentes no mercado é o critério de éxito. Mas como no mundo profissional
contemporéneo as “praticas” profissionais requerem uma boa base teorica,
esta ndo pode faltar nas boas escolas voltadas para o mercado.

Na teoria, 0 sistema americano exalta as glérias da democracia. Na pratica,
tem mais problemas do que solugcdes. A convivéncia de classes sociais
diversas na mesma escola é imaculada na teoria, mas alimenta tensbes e
preconceitos. Os alunos mais fracos (que sdo 0os mais pobres) sédo tangidos
para as oficinas, a fim de aprender um oficio. E diante dos outros que vao para
a universidade, sao discriminados. Os academicamente mais fortes fazem as
matematicas e ciéncias que preparam para as universidades de primeira linha.
E todos sabem quem é quem. O preconceito e o desdém da prépria escola
pela formagdo profissional erodem sua eficacia. O resultado € que o pais
progressivamente transferiu sua formacdo profissional para 0s community
colleges, que hoje matriculam 7 milhdes de alunos. Nas high schools, a
formacdo profissional tende a virar um hobby e costuma ser amadoristica.
Retomando o exemplo anterior, os didlogos de Platdo podem despertar o
interesse pela filosofia. Em contraste, algumas noc¢des de solda ndo séo
formacgao profissional e tendem a ser vistas como atividades depreciadas pelo
ethos da escola. Portanto, o aluno ndo sai nem soldador nem filésofo.
Movimentos como o Tech Prep, School to Work e outros tentam remendar o
modelo, dando mais realismo a formacdo profissional (via uma
contextualizacdo robusta) e mostrando seu vinculo entre as matérias
académicas e as tedricas. Mas, ipso facto, confirmam as criticas ao modelo
classico americano.

O sistema europeu admite as diferencas entre os alunos e constréi escolas
diferentes para cada perfil. No caso mais radical de Alemanha, Austria e Suica,
a partir da 102 série dois tercos da faixa etaria vai para o sistema de
aprendizagem (nas empresas, complementado por um dia na escola). Para
eles, o acesso a universidade estd barrado — s6 sera possivel voltando a
escola por mais um ou dois anos. Os alunos fazem opc¢des mais cedo — com 0s
riscos de enganos —, mas vao para ambientes criados para que possam render
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0 maximo na sua preparagdo. Os instrutores sdo profissionais da area e os
ideais académicos néo séo exaltados.

A comprehensive high school é cada vez mais adotada na Europa (com o
nome polyvalent, na Franca). Contudo, séo versdes suaves. Mantém-se a idéia
de niveis diferentes de dificuldade nas disciplinas centrais (lingua, mateméatica
e ciéncias naturais), ha classes ‘atrasadas’ e classes ‘adiantadas’, ha
diferenciacao curricular entre escolas e caminhos opcionais para cada aluno.
Mas raramente se oferece nelas a formacgéo profissional. A aquisicdo de um
oficio se d& em instituicbes diferentes e, quase sempre, que negam ou
dificultam o acesso ao Ensino Superior. Ou seja, € comprehensive, mas nao
tanto, admitindo a existéncia de sistemas paralelos — o que sempre foi a marca
européia. Note-se que na Inglaterra apenas 33% da faixa etaria obtém um
diploma de secundario tradicional (na Franca, € a metade).

Resumindo, nas comprehensive high schools americanas, vao todos para a
mesma escola e, uma vez la dentro, sdo separados em programas diferentes,
de acordo com aptiddes e preferéncias. Na Europa, a triagem se faz antes de
entrar na escola. De acordo com o perfil de cada um, havera uma escola mais
apropriada, uma delas podendo até ser uma comprehensive, com mdultiplas
opcodes internas.

A Europa aceita a diversidade e trabalha com ela, especializando as escolas.
Os Estados Unidos fingem que ndo existe e criam um sistema que termina por
desprestigiar a formacao profissional — a ponto de ter sido praticamente
expulsa delas.

Modelo brasileiro

Diante desses dois modelos (com todas as suas variantes), o Brasil optou por
um terceiro. Temos um sistema Unico. Nem as opc¢des entre escolas e nem as
opc¢Oes dentro da escola.

Na teoria, todos freqientam a mesma escola e, dentro delas, ndo ha
diferenciacdo. As disciplinas cursadas sdo as mesmas. Pela regra, ndo pode
haver classes ‘adiantadas’ ou ‘atrasadas’. Quase ndo ha disciplinas opcionais.
Todos estudam sob o mesmo curriculo oficial do MEC. Ao final, todos recebem
um diploma obrigatoriamente aceito em qualquer curso superior. Na teoria, € 0
sistema mais democratico de todos.
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Mas e na pratica? Quem sabe sera o mais injusto? Da para desconfiar, quando
a solucao tupiniquim é diferente de todas as outras.

No presente ensaio, dedicaremos pouco espago para 0s problemas
convencionais de operacdo de uma escola, tais como professores
despreparados, falta de disciplina e de vontade de impo6-la, administracédo
amadoristica das escolas privadas, pobreza generalizada e falta de
accountability nas escolas publicas. Isso tudo existe e € grave. Mas ja é bem
conhecido. A énfase aqui sera na discussao dos modelos e opcoes.

Dilemas verde-amarelos

Os problemas com o0 nosso Ensino Médio comegam com a invencivel
heterogeneidade e fraqueza do Ensino Fundamental. Chegam ao Médio alunos
de excelente nivel e outros meramente alfabetizados. E como a matricula no
Médio triplicou nos ultimos dez anos, € inevitdvel que ele reproduza a
heterogeneidade do Fundamental.

Como bem sabemos, as piores deficiéncias estdo no ensino do portugués, das
matematicas e das ciéncias naturais. Os alunos chegam com péssima base e
h&d um déficit crébnico de professores capazes de ensinar corretamente tais
disciplinas. S6 esse problema ja seria mais do que suficiente para dar
pesadelos em quem se preocupe com a qualidade da educacao no Brasil.

Como s6 ha um modelo de escola, todos devem seguir o mesmo curriculo. Na
pratica, acontece outra coisa. Temos Parametros Curriculares Nacionais muito
flexiveis e amplos. Sendo amplos demais, ndo sdo bons guias para a maioria
das escolas. As escolas publicas, necessitadas de uma boa orientagdo sobre o
gue ensinar, ficam bastante perdidas, diante das idéias pouco explicitas dos
PCNs. Na prética, ninguém sabe o que deve ser ensinado e as autoridades nao
sabem o que foi ensinado — ao contrario da Inglaterra, onde o assunto de cada
aula é determinado centralmente.

Nas escolas privadas - que poderiam melhor decifrar os Parametros - reina
supremo o verdadeiro curriculo: o vestibular da universidade federal mais
préxima. Isso vale tanto naquelas onde alguns poucos alunos poderiam almejar
aprovacdo em uma carreira competitiva, como na vasta maioria que ira para
carreiras cujo ingresso € mais facil.
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Por tudo que sabemos de teoria cognitiva, 0 preco de ensinar demais é 0s
alunos aprenderem de menos. Nao deve ser por outra razdo que todos os
paises educacionalmente bem-sucedidos tém graus de exigéncia diferentes
para os alunos cursando o Médio — ou cursando niveis equivalentes de
escolaridade. Pagamos caro pelo ineditismo da nossa decisdo de criar um

modelo de escola Unica.

Os vestibulares das federais (e das estaduais paulistas e paranaenses) séo
calibrados para escolher, dentre o 1% de melhor desempenho, quais iréo
ingressar em medicina. Por isso, sédo exames dificeis e detalhados. Entram em
minudéncias e cobrem uma enormidade de temas. O resultado € inevitavel. A
extensdo do que se pede nos vestibulares migra para o que acontece nas salas
de aula do Médio. Se os pais dos alunos das escolas privadas souberem que a
escola ndo estd ensinando tudo que pode cair no vestibular, 0 mundo vem
abaixo. Na pratica, o inchaco curricular impede que haja qualquer profundidade
no tratamento do que € ensinado. Como resultado, o aprendizado é superficial
e de pouca consequéncia. Nao ha tempo para aplicar o que foi aprendido,
portanto ndo chega mesmo a ser aprendido. E o ensino escravizado ao
vestibular.

Como em poucos estados ha afericdo de qualidade ao fim do Médio, nem
sequer sabemos o que foi aprendido em cada escola. Temos apenas a
amostragem do Saeb - que nos da péssimas noticias para o ensino dos
estados e do pais. Mas mesmo nos estados que aplicam testes em todas as
escolas, tais resultados n&o sao analisados.

Como foi dito, nas privadas prevalece o excesso de ambicdo do vestibular.
Também nas escolas publicas todos tém o mesmo curriculo, como se fosse
possivel que todos aprendessem o mesmo. Como isso é impossivel, aprende-
se muito pouco, pois se perde o foco.

Trapalhadas do Ensino Técnico

A Unica excec¢do a nossa solucao unica é o Ensino Técnico. Mas ainda assim,
contém todo o curriculo convencional do Médio, sem concessfes. Ou seja, é
um Médio com um Técnico a ele aposto.

Comparado com qualquer pais industrializado, seu porte € infimo, estando bem
abaixo de 10% da matricula no nivel Médio. Na maior parte dos paises, pelo
menos 30% dos alunos dessa faixa etaria estdo em escolas técnicas ou
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profissionais. No Brasil, além do seu porte estreito, esse tem sido um nivel de
ensino cronicamente problematico, sobretudo no caso da Rede Federal de

Escolas Técnicas.

Com as melhores intencdes, nos idos de 1960, houve uma tentativa séria e
cara de criar uma ampla rede de escolas técnicas federais. Mas diante da
escassez de escolas académicas publicas e gratuitas, essas escolas foram
cooptadas pelas elites brasileiras que nelas viam uma forma eficaz e barata de
preparar-se para os vestibulares mais competitivos. O resultado foi bastante
bem documentado. Os alunos que passavam nos ‘vestibulinhos’ vinham de
classes sociais que n&o tinham interesse algum na formag&o profissional
oferecida.

Na pratica, as escolas negavam o acesso aqueles de classe mais modesta que
se interessariam pelas profissbes técnicas ensinadas, a0 mesmo tempo que
dava acesso a uma elite apenas interessada nos vestibulares. Como resultado,
0Ss mais pobres eram alijados e as empresas ficavam sem o0s profissionais
treinados. Era o pior dos mundos.

Em 1996, foi isolada a parte técnica da académica, para que o0s alunos
interessados no Ensino Técnico ndo fossem eliminados pelos outros de classe
mais alta - que apenas buscavam um Médio de qualidade. A rede federal
tentou, de todos os modos, escapulir desse processo de democratizacado de
acesso e de recuperac¢ao da sua misséao original de escola técnica.

N&o encontrei nenhuma pesquisa mostrando o que realmente ocorreu na rede
federal — e talvez ndo seja por acaso. Contudo, na Rede Paula Souza (de Séao
Paulo), aconteceu 0 que se previa e esperava. Ou seja, houve uma queda
abrupta na classe social dos alunos dos cursos técnicos. Isso significou que,
finalmente, os alunos cursando os técnicos eram aqueles mais modestos, que
pretendiam ser técnicos. Portanto, um resultado que combina eficiéncia com
eqlidade. De fato, ha da ordem de 30 candidatos por vaga e um bom
aproveitamento dos graduados na profissdo ensinada.

E curioso notar que o melhor programa técnico do MEC, o do CEFET do
Parana, criou um curso técnico nao-profissionalizante — quase uma contradicdo
em termos. Estaria voltado para dar uma preparacdo de natureza geral. Tal
formacdo s6 serviria para preparar os graduados para entrar no meio do
caminho dos seus proprios cursos de tecndlogos ou engenharia. A presuncao é
que tal curso foi criado com o objetivo — ndo confesso - de recuperar o elitismo
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anterior dos seus técnicos. Isto porque é facil imaginar o pouco interesse que
teriam alunos mais pobres por um curso técnico nao-profissionalizante.

Nos ultimos anos, o MEC voltou a integrar os cursos académicos aos
profissionais. As razf6es parecem ser de duas naturezas. Uma delas é
puramente ideolégica. A secretaria do MEC incumbida de cuidar de Ensino
Técnico passou a ser dominada por um grupo que, hd muitos anos, defende as
idéias criadas por Gramsci e englobadas sob o termo ‘politecnia’. Seus
defensores pregam uma escola técnica Unica e integrada, ensinando, ao
mesmo tempo, as ciéncias e as humanidades e preparando para o trabalho.

Embora isso ndo seja admitido por seus defensores, a Unica escola proxima da
politecnia, no mundo real, sdo as compreensive high schools americanas. E a
tentativa de reproduzi-las fora dos Estados Unidos constitui-se, talvez, no caso
mais consistente de fracasso do Ensino Técnico. Financiadas pelo Banco
Mundial, foram experimentadas em muitos paises. Mas a avaliacdo do préprio
banco revelou o mais retumbante malogro, virando a caricatura do seu modelo
americano — que no pais de origem ja ndo é tdo bem-sucedido assim.

A outra razdo para a volta do curso integrado € a predisposicao das escolas
técnicas federais para ter alunos academicamente muito fortes, como os tinha
antes. Tal como nao havia bons dados antes, ndo os ha agora. Mas tudo indica
gue as escolas nao se conformaram com a queda de nivel académico inerente
a separacdo, pois 0s cursos técnicos, sem o académico junto, teriam se
tornado menos atraentes para os alunos academicamente mais fortes.

Diante dos protestos de outras instituicdes e de alguns estados (como Sao
Paulo), o MEC desistiu de obrigar todos a integracdo. Mas a lei foi aprovada,
em beneficio das escolas federais.

E interessante notar que a integracdo legal, plasmada na nova lei, é
perfeitamente desnecessaria. Como vinham fazendo as escolas do Senai e do
Sesi, quem quiser obter resultados idénticos basta acertar os horarios para que
o ciclo académico nédo conflite com o ciclo técnico-profissional. Como a duracéo
€ determinada pela LDB, ¢é indiferente se € integrado ou ndo, ndo muda a carga
— que pode ser o minimo exigido por lei (1.800 horas) ou o usual (2.400 horas).
Ou seja, a lei ou € ideoldgica ou é para permitir as federais ndo oferecerem
mais o técnico desvinculado do académico. Ao integrar, todos os candidatos ao
técnico passam a ter a mesma porta de entrada do académico, voltando ao
elitismo anterior.
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Pior dos mundos

Nosso Médio herda todos os problemas de qualidade do Fundamental e soma
a eles um modelo inédito no mundo. Tanto quanto pude verificar, o Brasil tem
um sistema realmente Unico. Nao ha caminhos alternativos, nem entre escolas
com perfis diferentes (modelo europeu) nem a possibilidade de trilhar trajetérias
divergentes dentro da mesma escola (modelo americano).

N&o temos uma medida de qualidade na saida do Médio (como o bac, o Abitur,
0 maturitate ou o A-Level, na Europa, bem como os testes de saida recém
criados em alguns estados americanos). Portanto, nem medimos corretamente
0 que sai no fim da linha nem barramos a saida para os que nao atingem um
certo limiar de dominio dos contelddos ensinados. Menos ainda podemos
avaliar o prejuizo resultante de tentar ensinar um mesmo curriculo para alunos
com aptiddes e preparo muito diferentes.

Temos uma escola Unica que ndo consegue oferecer aos alunos
academicamente menos aptos uma educacdo soélida e no nivel em que possam
beneficiar-se dela. Soterramos com um entulho curricular os que frequentam
escolas onde a maioria esta interessada em um vestibular de universidade
publica.

Na rede técnica federal, parece que vamos voltar a um sistema hiper-elitista,
em que os alunos mais modestos, interessados em um ensino profissional, tém
gue competir com alunos de elite, interessados apenas nos vestibulares. Como
resultado, provavelmente, teremos de volta um pseudo-Ensino Técnico.

E agora, como escapar dos enganos do passado?

Eu poderia discorrer longamente sobre as mdultiplas saidas para 0 nosso
Ensino Médio. Mas néo estou convencido de que tal discussdo tenha maiores
consequéncias. Isso porque a sociedade brasileira e, em particular, a
comunidade dos pais e educadores nao digeriram o tamanho do problema o
bastante para discutir seriamente as op¢cfes. Nesse momento, o prioritario é
entender a natureza e a gravidade da questao.

N&o obstante, algumas grandes linhas podem ser sugeridas, justamente por
serem compativeis com praticamente quaisquer rumos futuros.
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1. E imperativo repensar maneiras de escapar do curriculo Gnico. N3o caberia
aqui fazer propostas concretas, mas € dificil imaginar qualquer modelo pior do

que o presente.

2. Os curriculos do Médio precisam ser claramente explicitados. E preciso
propor que seja ensinado o0 que a maioria dos alunos, realisticamente, pode
aprender e ndo o que os educadores gostariam que aprendessem. Sem tal
clareza, ndo é possivel cobrar resultados. H4 até quem sugira serem 0s
curriculos mais simples do Supletivo muito mais apropriados para 0 Nnosso
Médio.

3. Em todo o ciclo béasico, o papel do setor publico na preparacdo de
professores e na sua selecéo para o Magistério tem de ser reformulado, dado o
fato singular de que afeta tudo mais. Em particular, o ensino de portugués € o
ensino da lingua e das ferramentas para pensar: vocabulario, mapas
semanticos, organizacdo de idéias, sua ordenacdo em hierarquias
(classificagOes), definicdes, indugdes e inferéncias. Sem isso, o aluno nao pode
pensar analiticamente. Obviamente, tudo isso passa pela formagcdo dos
professores, dos programas de ensino, materiais etc. O caso mais grave é a
evasdo nas licenciaturas das universidades publicas em ciéncias naturais e
matematicas, que chega a 95%. Como resultado, os futuros professores
freqientam cursos privados. Como séo alunos muito pobres, as mensalidades
gue podem arcar sdo modestas. Assim sendo, recebem educagéo de segunda.
Dai a baixa qualidade dos mestres que estdo nas salas de aula, oriundos
predominantemente de cursos fracos.

4. Os vestibulares nas publicas deveriam ter apenas uma prova do tipo Enem,
Saeb ou equivalente (embora, em uma segunda fase, certos cursos pudessem
adotar critérios adicionais). Com isso, seriam privilegiadas as perguntas em
gue o dominio de minudéncias curriculares ndo seja necessario. Prevalece
nesses testes a capacidade de andlise e sintese. Contudo, hd um desafio legal
para a adoc¢ao, por exemplo, do Enem, dada a autonomia das universidades
publicas — cujos exames vestibulares sdo muito lucrativos. Mas o MEC pode
oferecer fundos adicionais para quem adotar um teste desse tipo como critério
anico.

5. Progressivamente, deveria ser instituido um exame de conclusdo do Médio.
Essa é uma formula universal na Europa e crescentemente abracada nos
Estados Unidos. Nao ha problemas de natureza técnica em tal exame. Embora
a logistica de um exame desse tipo ndo seja simples, € um campo onde o
Brasil ja tem consideravel experiéncia. O Enem é uma possibilidade. Embora
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tenha sido concebido originalmente com essa intencéo, ndo é o ideal, por ndo
se referir explicitamente aos conteludos a ser ensinados no Médio. O problema
politicamente delicado é a fixacdo de um minimo, abaixo do qual o aluno nédo
recebe o diploma. Internacionalmente, ndo é um problema novo. Mas nem por
isso deixa de ser delicado. No EJA ha um exame para se conquistar um
diploma. Nao deixa de ser irbnico que somente em uma modalidade de ensino
desprestigiada existe 0 exame que deveria existir no ensino regular.

6. O MEC deveria seriamente repensar o que quer das suas escolas técnicas.
E deveria também decidir que papel tera na expansdo da rede de escolas
técnicas e tecnolégicas. No quadro presente, 0S seus cursos prometem voltar a
ser inGcuos, por ndo preparar pessoas que irdo exercer uma profissdo. E os
cenarios de expansao da rede federal sdo muito limitados, pelo custo-aluno
excessivo dos seus graduados. Repetir-se-a4 0 que aconteceu com o0 Superior.

As medidas sugeridas acima sdo emergenciais e periféricas. Nao afetam a
filosofia ou ideologia do Médio, onde estdo os grandes impasses. E preciso
resolver o que fazer com um sistema Unico que, na teoria, oferece a mesma
escola para todos. SO0 o Brasil existe tal sistema. SO o Brasil paga o preco
dessa utopia impossivel.




